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INTRODUCAO

Neste texto, temos o propésito de apresentar uma prética extensionista de formagao continu-
ada com professores que ensinam matemadtica na modalidade Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), em diferentes municipios e estados brasileiros. Além de apresentd-la como experiéncia de
formacio docente, e discutir sua fundamentagio teérica, pretendemos ainda explorar alguns de
seus pressupostos e de suas relagoes na interface com o campo do curriculo, sobretudo no que diz

respeito as expressoes no titulo do trabalho: cria¢io e desinvisibiliza¢io curricular.

Contudo, ao invés de seguir os protocolos que orientam a escrita de um texto académico,
valemo-nos de certa liberdade e autonomia, de modo que possamos enfatizar, nesta escrita, a rele-
véancia dos sujeitos e dos seus saberes, com quem estabelecemos didlogos no decorrer das diferentes
edigdes do curso de formagao continuada. Dito isso, preparamos a leitura com o aviso de que nossa
fundamentagao tedrica e metodoldgica se encontra diluida em tépicos que nos pareceram mais
convenientes para organizar um texto que pde em evidéncia os sujeitos que criam efetivamente os

curriculos e, diante deles, nosso papel de desinvisibiliza-los.

Assim, elaboramos o texto de modo a responder, sobre esses sujeitos, docentes com quem
temos tido contato mais intensamente desde 2021, mas, de modo geral, toda e todo docente que
ensina matemdtica na EJA: quem sio elas e eles? O que elas e eles fazem? E o que nés fazemos com o
que elas e eles fazem? Respondé-las no decorrer do texto nos permitird tecer algumas consideragoes
sobre formagao com professores, em especial da EJA, por meio das comunidades de compartilha-

mento estabelecidas.
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QUEM SAO ELAS E ELES?

A proposta de um curso de formagio de professores que ensinam Matemadtica na EJA evi-
denciou, ao longo destes anos, uma heterogeneidade de sujeitos, territérios e praticas docentes. As
edigoes de 2021 a 2024, ji concluidas, e a de 2025 em andamento, revelam grande procura dos

professores por cursos de formagao especificos para a EJA.

A diversidade nas salas de aula da EJA é amplamente reconhecida em sua constitui¢ao de sujei-
tos, de saberes e de experiéncias. Essa caracteristica foi motivadora do desejo de formar um grupo
de professoras e professores também diverso. Para alcangar nosso objetivo, nas trés edigoes, o curso
foi amplamente divulgado e em cada uma delas recebemos mais de 1000 inscritos, evidenciando

a grande demanda por formagoes voltadas aos docentes que atuam com educagao matemdtica na

modalidade.

Garantir tempo de fala para os docentes cursistas, envolvendo momentos de compartilhamento
de suas praticas, ¢ premissa da formagao, de modo que nao seria possivel atender mais de 50 pessoas
a cada edi¢ao da formacio. Dedicamo-nos, assim, a selecionar 50 docentes dentre os inscritos. Uti-
lizamos como critérios a priorizagio de educadoras e educadores que estivessem nas redes publicas,
alocados em turmas de EJA durante a formagao, com equilibrio de género, raga e formacio inicial
(licenciadas/os e pedagogas/os). Optamos por dividir as vagas entre todas as unidades federativas

que tivessem inscritos que se enquadrassem nos dois primeiros critérios descritos (atuar em turmas

de EJA em redes pablicas).

A Figura 01 apresenta, em azul, as unidades federativas das quais houve participantes em 2021
(lado esquerdo), 2022 (mapa central) e 2023 (lado direito). E possivel observar que nas trés edi¢oes
houve representantes de todas as regioes do Brasil. Em 2022 conseguimos atingir mais unidades

federativas, aumentando ainda mais a diversidade regional.

Figura 1 — Em azul, estados que contém professores participantes da formagao de 2021, 2022 ¢ 2023, respectivamen-

te.
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A diversidade de contextos em que os professores da EJA atuam, para além das diferentes regi-
oes a que fazem parte, se sobressai quando questiona-se sobre o campo de atuagio dos professores
na EJA. A presenca de professores atuantes em escolas em contexto rurais, por exemplo, evidencia a
relevincia dos saberes culturais, histdricos e sociais no processo de escolarizagio de sujeitos jovens,
adultos e idosos: “Minhas turmas funcionam no Campo, em turmas Ribeirinhas e Quilombolas,
temos atualmente 16 turmas de ensino fundamental I anos iniciais e 4 turmas anos finais, nas faixas
etarias de 15 a 74 anos” (Professor da Edicio de 2023).

Professores atuantes nos diferentes segmentos da EJA compartilham suas prdticas a partir da
realidade de seus diferentes territdrios, como ¢ o caso de uma professora de Salvador/BA, que atua
na EJA “em Educagao em Prisoes (...) Trabalho com pessoas em privagao de liberdade, no Segmento

I Etapa I1I do Ensino Fundamental, anos iniciais (Professor da Edigao de 2023).

Professores de escolas especificas da EJA, como uma professora cursista de 2021 que atua no
Centro Integrado de Educacio para Jovens e Adultos (CIEJA) e professores que trabalham em
modelo de Educacio a distAncia, como no caso deste professor da Edigao de 2022, que afirma que
“devido a pandemia e com o fechamento de escolas e turmas de EJA a modalidade de ensino a
distincia se tornou nosso meio de encontro (Professor da Edi¢ao de 2022)”, contribuiram para o

reconhecimento da heterogeneidade de realidades de contextos da EJA.

Os diferentes percursos formativos de quem ensina matemdtica na EJA também aparecem
como caracteristica do grupo participante das formagoes. Os professores participantes atuam em
redes publicas de ensino—municipal, estadual e federal. A infraestrutura dos contextos escolares das
diferentes redes de ensino desafia estes professores na adaptacio de prdticas que condizem com a
realidade de seus territérios. Professores de redes federais que fazem parte dos Institutos Federais,
por exemplo, destacam o uso de recursos tecnoldgicos e laboratérios para as aulas de Matemdtica,
enquanto professores de regides rurais, como aqueles de contexto quilombola, evidenciam que a
infraestrutura muitas vezes limita suas prdticas porém, a diversidade de saberes e experiéncias neste

contexto “contribuem para um novo modo de se fazer Matemdtica” (Professor da Edi¢ao de 2022).

A Figura 02 apresenta a distribui¢ao das/os participantes quanto a formagao no Ensino Supe-
rior (edi¢ao de 2021 em azul, de 2022 em vermelho e 2023 em amarelo). Em cada uma das edicoes
as/os licenciadas/os em matemitica representam cerca de 60% do grupo, dando espagos para peda-
gogas/os (aproximadamente 30%) e pessoas com formagao em outras dreas como, letras, licencia-
tura em biologia e ciéncias da natureza. Também h4 cursistas licenciados em matemadtica e também
em fisica ou formadas em pedagogia e também em alguma outra licenciatura, eventualmente com
mestrado e doutorado. No gréfico apresentado abaixo evidenciamos apenas uma das licenciaturas

de cada cursista.
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Mumero de docentes

Figura 2 — Formacao inicial dos professores/as cursistas.
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Os diferentes percursos formativos trazem uma variagio de sentidos, conexdes, olhares e for-

mas de trabalhar com a matemdtica, o que influencia diretamente as préticas docentes. Assim, um

grupo com percurso formativo diverso, com tempo dedicado ao compartilhamento de praticas, tem

um imenso potencial de ampliagio de repertério de formas de atuacio. Esse compartilhamento é

especialmente valioso quando levamos em conta a diversidade de experiéncias dos grupos, apresen-

tada nos gréficos da Figura 03.

Numero de docentes

Figura 3 — Experiéncia dos docentes com a/na EJA (tempo de atuacio)
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Em relagio as propostas curriculares, ainda que nao sejam parimetros de reconhecimento dos

saberes dos sujeitos da EJA, a existéncia de propostas especificas para a EJA indica maior preo-
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cupagao com esta modalidade de ensino. Nas trés edigoes evidenciou-se a auséncia de propostas
curriculares para a EJA na maioria das redes de atuagio dos professores participantes da formacao.
Muitos dos materiais propostos pelas redes de ensino eram materiais destinados ao ensino regular
ou mesmo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda que tal documento nao faga refe-
réncia & EJA. Tais caracteristicas do grupo mostram-se fundamentais para o alcance dos propdsitos
vinculados ao compartilhamento das praticas pedagdgicas, os curriculos pensadospraticados desses/
as professores/as. Isso devido & composi¢ao diversa do grupo, tanto em termos dos territérios/con-
textos de atuacio docente no Brasil, que requer refletir sobre diferentes realidades sociais e culturais,
infraestrutura, relagdo comunidade-escola, entre outros aspectos que se diferem em cada territério,.
como também em termos da formagao inicial desses/as docentes, seja pela diversidade formativa,
ainda que atuem como professores que ensinam matemdtica, além de suas diferentes experiéncias

com a/na EJA.

O QUE ELAS E ELES FAZEM:

Para compreendermos a criagio cotidiana desses sujeitos, docentes que ensinam matemadtica
na EJA, temos nos remetido a perspectiva da pesquisadora do campo curricular, Inés Barbosa de

Oliveira, que considera

(...) os curriculos como tudo aquilo que se passa nas escolas, envolvendo os contetidos
formais de ensino, relacoes sociais, manifestagoes culturais e conjuntos de conhecimentos
nio escolares; entendendo, ainda, que todos esses aspectos estio impregnados de relacoes

sociais, epistemoldgicas e culturais de cardter mais global. (OLIVEIRA, 2013, p. 3)

Para caracterizar sua perspectiva a autora também mobiliza a expressao curriculos pensadospra-
ticados, com o objetivo de “deixar clara a indissociabilidade que entendemos existir entre prdtica e
teoria, entre reflexdo e agao” (OLIVEIRA, 2013, p. 3). Trata-se, em primeira instincia, de reconhe-
cer aquilo que se pensapratica nas escolas, sobretudo no que se refere ao nosso caso particular, em
que estamos interessados em compreender o curriculo como criagao cotidiana desses sujeitos (AL-
VES et al, 2002; OLIVEIRA, 2002). Esse reconhecimento se faz necessirio a fim de nao contribuir,
na formagao de professores, para uma légica de invisibilizacdo do que tais sujeitos tém produzido
em suas salas de aula, suas “solu¢des praticdveis despercebidas”, como notou Freire (2012). Neste
sentido, apresentamos algumas das praticas pedagdgicas compartilhadas no decorrer das trés edigoes
da formagao continuada, que compreendemos, a partir de Oliveira (2013), como as criagoes curri-
culares cotidianas desses e dessas docentes:

A utilizacdo da matemdtica na sensibilizacio sobre o uso sustentdvel da dgua” (do-
cente de Manaus/AM—-2021);

“O uso do software Graphmatica nas aulas de Geometria Analitica” (docente de Sa-
piranga/RS-2021);

A matemdtica no MOVA Sio Carlos/SP e alfabetizacio de adultos” (docente de Sio
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Carlos/SP-2021);

“PEJA—Manguinhos e a pritica da avaliagio da aprendizagem” (docente do Rio de
Janeiro/R));

“Ensino de sistemas de numeragio na EJA” (docente de Macapd/AP-2021);

“Ensino de miiltiplos, divisores ¢ niimeros primos na EJA” (docente de Sio Paulo/
SP-2021);

“Metodologia usada no ensino remoto via plataforma Khan Academy” (docente de
Acarape/ CE-2022);

“Nogoes de Geometria Plana e Espacial por meio da construgio e mostra de maquetes”

(Docente de Tramandai/RS—2022);

“Quatro operagoes bdsicas da matemdtica: adi¢do, subtragdo, multiplicacio e divisdo”

(Docente de Boa Vista/RR—-2022);

“Utilizagdo de jogos no estudo de operagoes fundamentais através de dominds operatd-
rios” (Docente Jodo Pessoa/PB—2022);

“O uso do teatro na aula de Matemdtica como prdtica avaliativa” (docente de Goia-
nira/ GO-2022);

“Matemdtica nos direitos trabalhistas” (Docente de Araraquara/SP-2023)

Transformando o ensino de multiplicagio por meio de uma abordagem historica-cul-
tural-inclusiva (Docente de Governador Valadares/MG-2023)

Explorando a geometria nos instrumentos de Arte e Pesca (Docente de Cabedelo/PB-
2023)

As praticas compartilhadas pelos docentes que atuam na EJA evidenciam a¢des que tém sido
efetivadas nas salas de aula de diferentes territérios brasileiros. Posto isso, Oliveira (2013) nos pro-
poe desinvisibilizar tais curriculos pensadospraticados, tornd-los publicos, identificd-los como obje-
to e conteudo de nosso didlogo com os/as professores/as durante a formacio, pois desinvisibilizé-los
contribui para ampliar sua institucionalidade, especialmente na EJA caracterizada historicamente
pela marginalidade que lhe foi imposta. Esse movimento também parte do reconhecimento, pre-
sente na obra de Oliveira (2013, p. 20), de que “por meio do desenvolvimento de préticas sociais
radicalmente locais, cujo sentido global estd na luta emancipatéria e no reconhecimento da inter-
dependéncia local/global em todas as dimensdes sociais que a luta emancipatéria ganha seu sentido
politico”. A desinvisibiliza¢do de curriculos pensadospraticados por professores da EJA, de dife-
rentes territdrios brasileiros, se dd, a partir do compartilhamento das praticas, de modo que outros

docentes aprendam, reflitam e se identifiquem como sujeitos que produzem curriculos.

2

E importante enfatizar que, como parte da pesquisa desenvolvida a partir da formacio
continuada, nos interessa observar como essas préticas, curriculos pensadospraticados (Oliveira,
2013, ao serem desinvisibilizadas, contribuem para ampliar nosso repertério de possibilidades para
que o ensino de matemdtica na EJA corresponda efetivamente s demandas e especificidades pré-
prias da modalidade. Interessa-nos, assim, ao investigar cada uma das prdticas listadas e outras que
compdem o acervo dos tltimos anos da formagio, (a) destacar prdticas nao infantilizadas, préprias

(apropriadas) para as pessoas jovens, adultas e idosas, (b) compreender os modos como a matemdtica
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escolar ¢é mobilizada nessas criagdes curriculares cotidianas; (c) identificar quais conhecimentos
da matemdtica tém sido ensinados nesses diferentes contextos; e, assim, (d) desenvolver uma
compreensdo acerca do panorama—ou da rede, como preferem Reis e Campos (2015) e Oliveira

(2013)—de curriculos pensadospraticados de matemadtica na EJA no Brasil.

Consideramos o trabalho de Reis & Campos (2015) como parte de nosso referencial tedrico,
associado aos conceitos mobilizados por Oliveira (2013), por nos informar modos de interagir
com aquilo que praticam e pensam os docentes que ensinam matemdtica na EJA, por meio de seus
curriculos pensadospraticados. Consideramos, assim como Silva (2022, p. 10), que “o curriculo de
matemdtica pode conduzir e regular condutas”, de modo que o reconhecimento de que o curriculo
vai além dos documentos prescritos e é composto pelo que se faz nos cotidianos escolares, contribui
para pensarmos sobre o que tem sido praticado nas salas de aula de diferentes salas de aula de EJA
de territdrios. Sob essa perspectiva, e diante desses diferentes modos de interagao, temos elaborado
tanto quadros de caracteriza¢io do grupo de docentes como também quadros de caracterizagao
desses curriculos pensadospraticados. Alguns dos primeiros quadros de caracterizagao, que apresen-
tamos anteriormente no texto, nos permitem compreender, em parte, os contextos de atuacdo e de
formagao desses docentes. A seguir, apresentamos outro, de caracterizagao dos diferentes interesses

mobilizados nessas préticas (Figura 04).

Figura 4 — Griéfico indicando a frequéncia dos interesses mobilizados nas préticas.
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Fonte: Luis Henrique Ramos.

A figura acima nos revela que grande parte dos docentes que compartilharam suas praticas evi-

denciaram préticas relacionadas as operagoes elementares. Podemos afirmar que, pelo afastamento

79



Educagio com pessoas Jovens, Edultas e Idosas: reflexoes no dmbito da Educagio Matemdtica

dos sujeitos jovens, adultos e idosos do contexto escolar, o retorno a escola é marcado pela auséncia
ou pelo pouco conhecimento sobre algoritmos e operacionalizagdo da matemdtica escolar. Aqui
destacamos que as dificuldades apresentadas por esses sujeitos referem-se ao distanciamento dos es-
tudantes da EJA da matemdtica escolar e nio das diferentes matemadticas construidas em contextos
nao escolares (Pompeu, 2017). Os contetdos de fracoes, geometria e estatistica foram frequentes
como temdticas escolhidas pelos docentes a serem compartilhadas. Destaca-se que contetidos mais
facilmente relaciondveis aos contextos cotidianos dos estudantes da EJA prevaleceram, refor¢ando a

importincia do reconhecimento dos saberes matemadticos dos estudantes.

E O QUE NOS FAZEMOS COM O QUE ELAS E ELES FAZEM:?

Os trabalhos de Marilyn Cochran-Smith e sua colaboradora Susan Lytle (1999) nos orientam
na constitui¢io efetiva de comunidades de compartilhamento, a partir da concepg¢ao de que opera-
mos, sobretudo, num certo paradigma de formagao docente. De acordo com as autoras, trés para-
digmas nao mutuamente excludentes expressam, de modo geral, diferentes concepgoes de conhe-
cimento docente e de como esse conhecimento ¢ elaborado em formacio (continuada). Trata-se de
conhecimento-para-prética, conhecimento-na-pritica e conhecimento-da-pratica (COCHRAN-S-
MITH; LYTLE, 1999).

A primeira concepgio, o conhecimento-para-pratica, “parte do pressuposto de que os acadé-
micos e especialistas geram os conhecimentos formais e teorias para que os professores os aprendam
para utilizar ou aplicar na pratica” (FIORENTINI; CRECCI, 2016, p. 511). Nesse sentido, o pro-
posito da formacio de professores seria facilitar o acesso a esses conhecimentos. J4 para a segunda

concepgio, o conhecimento-na-prdtica, o pressuposto é de que

(...) os conhecimentos essenciais para o exercicio da docéncia sio de natureza prética e,
portanto, nio podem ser ensinados, mas aprendidos tdcita ou reflexivamente na prdtica,
podendo evoluir com a experiéncia e mediante interlocugiao com professores experien-
tes ou considerando a reflexio do professor sobre sua propria pratica. (FIORENTINI;
CRECCI, 2016, p. 512)

Sob essa perspectiva, o propésito da formacao de professores também envolve refletir e discutir
coletivamente com os docentes sobre as maneiras como se apropriam e mobilizam os saberes vei-
culados pela academia, mas também ha atengio para como os préprios professores elaboram seus
conhecimentos sobre a prdtica. Para descrever a terceira concepgao, de conhecimento-da-prdtica,

valemo-nos das palavras das autoras, para quem essa concep¢ao

enfatiza que os professores tém uma visio transformada e ampliada do que signi-
fica “prética”. Os papéis dos professores como co-construtores do conhecimento
e criadores de curriculo sio informados por sua postura como teorizadores, ativistas e
lideres escolares. Esta imagem da prdtica implica uma responsabilidade ampliada lacos
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com as criangas e suas familias, transformando as relacoes com os professores ¢ outros
profissionais no ambiente escolar, em conexdes mais profundas com comunidades,
organizagbes comunitdrias e parceria escola-universidade (COCHRAN-SMITH;
LYTLE, 1999, p. 277)

A partir do excerto, argumentamos que ao desinvisibilizar curriculos pensadospraticados de
matemdtica na EJA, durante a formacio continuada, estamos operando com a visao ampliada de
prética a que se referem as autoras, além de favorecer o reconhecimento da autoria desses curriculos.
Esse reconhecimento, conectado a dimensao de autoria docente, que temos discutido (VALLE,
2022), também ocorre no campo curricular quando discutimos o curriculo como criagio cotidiana
(OLIVEIRA, 2012) e mesmo quando as autoras reconhecem os professores como criadores do cur-
riculo no excerto acima. Identificarmo-nos conectados a terceira concep¢io de conhecimento das
autoras tem nos permitido, por esses motivos, articular as comunidades de partilha ou comunidades

de compartilhamento na formacio com professores que ensinam matemdtica na EJA.

Estes trabalhos nos auxiliam a evidenciar, como perspectiva tedrica, mas também politica, a
autoria docente presente na constru¢ao curricular, pois “a partilha de experiéncias pode trazer para
as professoras, a partir da sistematizagao do que é produzido, evidéncias sobre conhecimentos que
estavam presentes em seu cotidiano, mas que nao eram explicitados” (REIS & CAMPOQOS, 2015, p.
9). A partilha de experiéncias, com o objetivo de constituir uma comunidade de compartilhamento
entre os/as professores/as e fortalecer a dimensio da autoria docente, também consiste na alternativa

identificada pelas autoras para articular projetos de extensao e de pesquisa.

Ao compartilharmos, a seguir, o roteiro da formacgio, pretendemos mostrar, na Tabela 02,
como temos nos organizado para a0 mesmo tempo em que fazemos do compartilhamento sistemad-
tico de préticas pedagdgicas a dinAmica estruturante do curso, garantirmos também um movimento
de adensamento tedrico a partir do contato com diferentes perspectivas sobre curriculo, avaliacio e
educagio matemdtica com pessoas jovens, adultas e idosas. E possivel compreender, a partir do ro-
teiro e da estrutura dos encontros sincronos, como dividimos nossos encontros entre o estudo dessa
bibliografia e o didlogo sobre as préticas apresentadas, que compreendemos como um momento de
reflexdo compartilhada sobre a agao, sobre os curriculos pensadospraticados por tais docentes na EJA

em diferentes territérios brasileiros.
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Tabela 1 — Estrutura dos encontros sincronos do curso de extensio (Edicao 2022)

Encontro Atividade Recurso/referéncia

1 - Apresentacio dos formadores;

- Apresentagio da formacio, em termos de sua organizagio e de seu
funcionamento, em especial com relagio ao compartilhamento das
prdticas pedagdgicas;

Realizagio das primeiras atividades:

“Meu recado para mim”

No Jamboard, solicitamos que os/as professores/as registrassem quais
sdo, em seus contextos, “‘questdes delicadas da Educacio Matemdtica
de Jovens e Adultos, jé em alusio 4 leitura que indicarfamos a seguir.
Orientagio para a primeira leitura

2 - Resgate da leitura—Questoes delicadas da Educagao matemdtica de | Texto “Questoes delicadas da Educa-
jovens e adultos—Parte do livro de Maria da Conceigio Fonseca. ¢io Matemitica de Jovens, Adultos e
- Atividade em grupos—O que temos em comum? O que hd de sin- | Idosos”, retirado da obra de Fonseca
gular no grupo? (2012, pp. 65-70);

- Apresentacio da plataforma classroom, pela bolsista.
- Orientag6es para o proximo encontro e para o inicio do comparti-
lhamento das praticas de ensino.

3 - Praticas compartilhadas: Texto “Investigar a nossa prépria pra-
“Outras formas de ensinar” (docente de Mariana/MG); tica’, Joao Pedro da Ponte. In GTI
“Metodologia usada no ensino remoto via plataforma Khan Aca- | (Org), Reflectir e investigar sobre a
demy” (docente de Acarape/CE); pratica profissional (pp. 5-28). Lisboa:
- Atividade nos pequenos grupos sobre os contextos de atuacao de | APM.
cada professor(a) a partir do documentério assistido;

4 Compartilhamento das prdticas de ensino da matemdtica na EJA Os/as docentes deviam escolher um
Nogoes de Geometria Plana e Espacial por meio da construgio e | dos recursos abaixo como referéncia
mostra de maquetes (Docente de Tramandai/RS) para leitura-discussio durante o en-
Quatro operagoes bdsicas da matemdtica: adi¢do, subtragio, multipli- | contro:
cacio e divisio.(Docente de Boa Vista/RR) - Live “Que EJA cabe na BNCC”, do
- Comentdrios sobre as prdticas apresentadas. Férum EJA Rio, disponivel em:

- Orientagdes para o préximo encontro: BNCC e o curriculo na EJA. | https://www.youtube.com/watch?v=-
VZylig-C3TE
- Live “A BNCC e a EJA: na contra-
mio da educagio popular” do GEPI-
LIS-UNILAB, disponivel em: hteps://
www.youtube.com/watch?v=D8gKe-
wzKuc
- Live “BNCC, curriculo e Matema-
tica Humanista”, de Carlos Mathias,
disponivel em:
hteps://www.youtube.com/watch?-
v=bTj6pGoRQME
- Live “EJA, Educagio Profissional e
Educagio Especial nas Novas Diretri-
zes Operacionais”, da ANPEd, dispo-
nivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=v6ZmoO3PIhM
- Texto “Apontamentos sobre as ausén-
cias da Base Nacional Comum Curri-
cular de Matemdtica” de Valle (2021);
disponivel ~em:__https://periodicos.
ufop.br/revemop/article/view/4847

5 - Praticas compartilhadas: Texto “Ensino-aprendizagem da ma-

“Plantar e colher conhecimento” (docente de Portel/PA);

“A Matemitica na Arte” (docente de Goiania/GO);

- Atividade de reflexdo e discussao nos pequenos grupos sobre o texto
de referéncia: “que sujeitos estdo e se formam na EJA?”

temdtica na EJA como espaco de ne-
gociagio de sentidos e constitui¢io de
sujeitos”, retirado da obra de Fonseca

(2012, pp. 73-86);
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6 - Abertura com o debate e reflexdo curricular, BNCC e EJA. “Quebra-quilos: uma revolta diferen-
- Compartilhamento das préticas pedagégicas te”, video, disponivel em:
Letramento matemdtico na educagio de jovens , adultos e idosos. | https://www.youtube.com/watch?v=-
(Docente do Distrito Federal) dztKYp-NQYY&t=796s
Utilizacdo de jogos no estudo de operagoes fundamentais através de | Cordel “Briga na feira livre”, do pro-
dominds operatdrios. (Docente Jodo Pessoa/PB) jeto Literatura de Cordel na aula de
- Comentdrios das prdticas apresentadas. Matemdtica desenvolvido pelo Grupo
- Orientagoes para o préximo encontro. de Articulagio, Investigacao e Pesquisa
em Educa¢io Matemitica (GAIPEM),
cf.: heep://www?2.uesb.br/projeto/cor-
delmatematica/
7 - Entrega das devolutivas das sequéncias diddticas elaboradas a partir | - No més de Julho, que antecedeu o
do video da Revolta dos Quebra Quilos; encontro, os cursistas deveriam res-
- Orientagoes para o trabalho nos Grupos de Interesse; gatar, por meio das gravagoes dos en-
- Atividade Nuvem de palavras sobre “o que priorizar ao avaliar a | contros, uma das prdticas pedagdgicas
aprendizagem de matemdtica na EJA?”; apresentadas pelos colegas e enderegar
- Reflexdo e compartilhamento sobre avaliacio da aprendizagem em | ao autor sua apreciacio, enfatizando
matemdtica na EJA nos pequenos grupos; quais aspectos foram importantes/
valiosos em termos de sua formagao/
atuagio na EJA;
8 - Compartilhamento das préticas pedagdgicas
Minha vivéncia com a EJAI. (Docente de Aracatuba/SP)
Um olhar matemdtico para a desigualdade de género na politica.
(Docente de Siao Paulo/SP)
- Comentidrios das prdticas pedagdgicas.
- Convite para o I Simpésio Brasileiro de Educagio Matemdtica com
pessoas jovens, Adultos e Idosos.
- Orientagoes para o préximo encontro.
9 - Pratica compartilhada:
“O uso do teatro na aula de Matemdtica como prdtica avaliativa’
(docente de Goianira/GO);
- Atividade de reflexdo e didlogo sobre o curriculo de matemdtica na
EJA nos pequenos grupos a partir de questoes geradoras;
- Preenchimento de um formuldrio sobre curriculo de matemdtica na
EJA a partir das experiéncias docentes;
10 - Encontro disponibilizado para que os Grupos de Interesse se reunis- | Referéncias de leitura para estudos nos
sem para avangar na elaboragio da introdugio dos trabalhos; grupos compartilhadas no Férum da
plataforma de extensao pelos/as pré-
prios/as professores/as;
11 - Pratica compartilhada:
“Praticas Pedagégicas e a Aprendizagem Matemdtica” (docente de
Sao Paulo/SP);
“O uso da Matemdtica através de agoes sustentdveis” (docente de La-
jes Pintadas/RN);
- Comentérios da prdtica apresentada.
- Retomada das leituras e narrativas de avaliacao
- Reflexao sobre os materiais apresentados e discussio em grupo.
12 - Compartilhamento das préticas pedagégicas

Educagio de jovens e adultos para além da oferta regular do ensino.
( Docente de Magé/R])

Educacio do Campo: Como ensinar a matemdtica ¢ a ciéncia através
das plantas medicinais. (Docente de Terezinha/PE)

- Comentdrios das prdticas pedagdgicas.

- Orientagoes dos Grupos de Interesse: Producio final do Curso para
entrega do texto coletivo e individual.

- Convite para a participagio: I Simpdsio Brasileiro de Educagio
Matemdtica com pessoas jovens, adultas e idosas e Projeto EJA em
movimento da Federal do RN.

Fonte: Elaborac¢io dos autores.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE FORMACAO COM PROFESSORES/AS

A construgio de uma proposta de formagao continuada com professores de Matemdtica em
salas de aula de EJA foi feita considerando as particularidades desta modalidade de ensino e as fru-
tiferas possibilidades advindas dos curriculos pensadospraticados nos diversos contextos escolares. Os
desafios de atuagao em salas muito heterogéneas, muitas vezes com poucos recursos e sem formagao

inicial especifica para esse campo de atuacio, revelam as diversas nuances de atuagio docente.

Ainda que a EJA seja secundarizada no que se refere as politicas publicas para esta modalidade
de ensino, uma formagio centrada no compartilhamento de saberes e no reconhecimento da autoria
docente visa o fortalecimento e reconhecimento do que tem sido construido nos diferentes espagos
de formagao de jovens, adultos e idosos. Silva (2022, p. 23) analisa as politicas curriculares atuais e
afirma que o ensino de matemdtica veiculado estd alinhado a uma légica neoliberal, fundamentada
na responsabiliza¢io do aluno acerca do seu fracasso ou sucesso. Para o autor é necessirio a promo-

¢ao de um movimento que vai contra a légica atual,

[...] Uma contraconduta que produza curriculos que promovam a valorizagio da multi-
plicidade. Multiplicidade de valores, de condutas, de formas de ser e estar neste mundo.

ovos curriculos produzidos por professores, por alunos, por indigenas, por padres, por
N 1 duzid fe 1 dig d
bichas, por pretos, por mulheres, por adolescentes.

Assim como Oliveira (2020), acreditamos que embora as normas e politicas curriculares de-
sempenham um papel de uniformizagio da pratica docente, as praticas cotidianas revelam modos
de insurgir para além do que nos ¢ imposto, em que outros saberes sao produzidos para além daque-
les valorizados nas politicas curriculares atuais, por exemplo. Ainda segundo a autora, os “curriculos
sao percebidos como criagio cotidiana dos praticantes da escola ” (OLIVEIRA, 2020, p. 61). Con-
sideramos, assim como defendem Cochran-Smith e Lytle (1999) que o espago de formagao configu-
ra-se como uma comunidade investigativa em rela¢io aos conhecimentos e a prética docente. Ainda
segundo as autoras, os saberes produzidos pelos professores em comunidades investigativas podem

contribuir para questoes mais amplas que afetam outros professores.

Nesse sentido, temos enfatizado a importincia de pensar a formacio continuada de professores,
em nosso caso que ensinam matemdtica na EJA, a partir do que ja sabemfazem sobre/em suas respec-
tivas salas de aula. Nao ¢ possivel desconsiderar esses “saberes da experiéncia feitos” (FREIRE, 2012)
ao tratar de seu permanente aprimoramento, que s6 se dd num constante processo de agao-reflexio-

-a¢do, como também argumenta Freire (2012). Isso nos ajuda a compreender, inclusive que:

As priticas desenvolvidas no exercicio da docéncia envolvem normas culturais e sociais,
especificas do territério e das situagoes que a envolvem. Uma comunidade de prdtica se
configura por objetivos comuns, em que a troca de experiéncias e saberes entre os atores
envolvidos ocorre de modo genuino e a partir da partilha de anseios, insegurangas, modos
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de ser e estar neste contexto educativo. O reconhecimento e fortalecimento de espagos de
formagcao e partilha reiteram a posicdo de autoria desses professores de matemdtica da EJA

e da sua relevincia no cendrio educacional. (POMPEU, VALLE e SANTOS, 2024, p. 17)

Esse movimento, portanto, conectado a necessidade de desinvisibilizar curriculos pensados-
praticados de matemdtica na EJA, e, portanto, desinvisibilizar autorias docente, na formagio con-
tinuada nos permite ressignificd-la, compreendendo-a como formacio com professores ao invés de,
simplesmente, formacio de professores. Esse modo de pensar e mobilizar o conhecimento da pratica
docente (Cochran-Smith e Lytle, 1999) na formagao docente contribui para qualificar a posigao
dialégica da universidade no processo de conhecer aquilo que tem sido possivel criar cotidianamen-
te nas escolas, em particular na EJA com a matemdtica, e contribuir com essas cria¢oes a partir da
reflexdo coletiva acerca dessas possibilidades. Com este texto e outros, conforme fomos citando,
pretendemos apresentar esse percurso a fim de que, tanto o roteiro da formagao como também a
énfase no compartilhamento das préticas, das criagées curriculares cotidianas desses e dessas docen-
tes, possam inspirar prdticas igualmente soliddrias de constituicao de espagos formativos que nao

negligenciem os conhecimentos que tais docentes possuem sobre sua atuagio profissional.
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