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APRESENTANDO O GPEJA

Este capitulo se apresenta dividido em trés partes complementares entre si, esta primeira apre-
senta o Grupo de Pesquisa em Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (GPEJA), a segunda parte
destaca uma das principais metodologias em uso nas pesquisas deste Grupo, a entrevista compreen-
siva como forma de melhor entender os curriculos de matemdtica na Educac¢io de Jovens, Adultos
e Idosos (EJA), e a terceira parte nos convida a refletir sobre possibilidades de didlogos sobre os

processos de produgao e andlise de subjetividades, destacando as perspectivas das narrativas de si.

Reconhecido pela CAPES, o GPEJA atua na linha de frente ao combate a invisibilizacio dos
processos educacionais desenvolvidos nas salas de aula da EJA. Suas atividades se desenvolvem no
interior do Programa de Pés-Graduagiao em Educacio da Universidade Federal Fluminense, na
Linha de Pesquisa da Diversidade, Desigualdades Sociais e Educagao (DDSE). Tal Linha destaca
sua inten¢ao de atuar de forma interdisciplinar, e gerar a interlocugio entre a educacio e as distin-
tas formas de desigualdades e exploracio de classe, raga, género, sexualidades e diversidades fisicas,

sensoriais e/ou cognitivasl.

Desta forma, podemos afirmar que o GPEJA busca compreender a educagio como processo
social que reflete préticas histéricas, mas também produz movimentos que reinventam prdticas que
priorizam a justica social, a promogao do acesso e da permanéncia de grupos social e historicamente
excluidos nos espagos educacionais formais e nao formais. Assim, temos privilegiado pesquisas que

destacam a EJA como uma modalidade que precisa ser concebida como um modelo pedagégico

' Mais informagoes em http://ppgeducacao.sites.uff.br/diversidade-desigualdades-sociais-e-educacao-ddse/ . Acesso em 04/09/2024.


http://ppgeducacao.sites.uff.br/diversidade-desigualdades-sociais-e-educacao-ddse/

Educagio com pessoas Jovens, Edultas e Idosas: reflexoes no dmbito da Educagio Matemdtica

préprio, em um conjunto de praticas curriculares que objetive criar ambientes propicios a promo-

¢ao de situagdes de aprendizagem, de acordo com as necessidades de seus estudantes.

Nos referimos a um grupo de individuos que recorrem aos bancos escolares pela primeira vez
ou a eles retornam apés trajetérias descontinuas. Assim, é possivel verificar que a diversidade tem
sido a marca desses sujeitos estudantes da EJA, tanto nessas trajetérias quanto em suas caracteristicas
e histérias. Entretanto, é comum verificarmos que o trabalho se apresenta como um dos principais
motes de incentivo ao retorno e a permanéncia na modalidade (FREITAS, 2018). Desta forma,
nos ¢ possivel ouvir narrativas que destacam que buscaram a EJA para “terem uma vida melhor”,
para “dar um futuro melhor para seus familiares”, ou ainda para “deixar de passar vergonha”, entre

outras.

De acordo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), de
2019, no Brasil, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em
6,6%, ou seja, cerca de 11 milhées de analfabetos. Destaca-se que a pesquisa considerou analfabeto
aquelas pessoas que nio sabem ler, escrever ou realizar as operagdes basicas de matemdtica. Impor-
tante destacar dados de outra pesquisa, esta proveniente do Laboratério de Dados Educacionais,
que nos informam que, em 2020, cerca de 3.002.749 estudantes estavam matriculados na EJA, o

que correspondia a cerca de 6,3% do total de estudantes brasileiros da educacio bésica.

Esse significativo contingente de estudantes convive com uma série de problemas que afligem
diretamente a EJA. Dentre eles, segundo Freitas (2018), podemos destacar a acelerada implementa-
¢ao de propostas curriculares moldadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo que
esta ndo tenha sido desenvolvida tendo por foco esta modalidade. Além desta problemdtica, o GPE-
JA tem acompanhado em suas pesquisas processos de nucleagio de escolas da EJA, que significa que
a modalidade tem sido interrompida em diversas escolas préximas as moradias dos estudantes, pas-
sando a ser ofertada em algumas poucas, consideradas mais centrais em determinados municipios.
Tal situagdo muitas vezes aparece acompanhada de outra problemdtica atual, que é a implementacio
de propostas diddticas moldadas em perspectivas de ensino a distincia, utilizando apostilamentos e
videos para “facilitar” o processo de ensino e aprendizagem. Freitas (2018) destaca que estes e outros

problemas resultam em processos homogeneizantes, muitas vezes aligeirados e simplificados.

Esses e outros tépicos tém sido focados nas diversas pesquisas de graduacao e de pés-graduagao
desenvolvidas no interior do GPEJA, e desenvolvidas amplamente nos cursos de formagao ofereci-
dos pelos componentes deste Grupo a professores de matemadtica e de outras dreas de atuagio que
atuam ou pretendem atuar na EJA. A primeira versao deste curso foi oferecida a professores da re-
giao da Costa Verde (Angra dos Reis, Paraty e Mangaratiba), no Estado do Rio de Janeiro, em 2019.
Em 2020, foi oferecido a professores de Sobral (CE). ). No ano seguinte, em 2021, a derivagao

Saberes, curriculos e prdticas pedagdgicas em matemdtica na EJA, foi ofertada a professores filiados a
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Sociedade Brasileira de Educa¢ao Matemitica, e, neste mesmo ano, a professores da rede municipal

de Cachoeira de Macacu (R]).

A ENTREVISTA COMPREENSIVA COMO SUPORTE DE EXPLORACAO DE
CURRICULOS EM MATEMATICA NA EJA

Nesta se¢do, reiteramos que as pesquisas construidas no ambito do GPEJA t¢ém em comum o
interesse em discutir os sentidos de curriculos em matemdtica produzidos por professores e estudan-
tes da EJA. Esse interesse se materializa, metodologicamente, por meio da captagio de narrativas
desses sujeitos, mobilizadas a partir de diferentes referenciais tedricos. Assim, apresentamos um
recorte de pesquisa desenvolvidas nestas perspectivas e que foi apresentada nos cursos comentados

no tépico anterior.

Para fins deste texto, destacamos a entrevista compreensiva como potencial instrumento de
construgdo das narrativas de professores da EJA, e suporte de exploragio das discussoes sobre cur-
riculos em matemdtica. O uso dela tem como orientacio os estudos de Kaufmann (2013), que
esclarece tratar-se de um encontro, essencialmente dialégico, entre o pesquisador, na condi¢io de

entrevistador, e um informante, o sujeito narrador.

O cardter essencialmente dialégico pressupoe que em um encontro de entrevista compreensiva,
o pesquisador, interessado na fala do narrador, “saia de sua torre de marfim, abandone seu papel
frio de mero perguntador, se manifeste enquanto pessoa humana, com opinibes e sentimentos”
(KAUFMANN, 2013, p. 88). Espera-se, com isso, que o encaminhamento do didlogo entre ambos
os sujeitos seja amigdvel, de maneira a romper com um distanciamento entre eles, colocando-os, na

medida do possivel, em igual patamar de relevincia no contexto do encontro estabelecido.

Entretanto, Kaufmann (2013) sinaliza que o pesquisador precisa se mostrar como o condutor
do jogo dialégico, dos encaminhamentos das discussoes, demonstrando interesse sobre a palavra
falada do narrador, para que este se mostre interessado em dialogar. E ele, o pesquisador, quem “de-
fine as regras e coloca as perguntas; o informante se contenta, inicialmente, em responder. Tudo se
joga em seguida: ele deve sentir que aquilo que diz vale ouro para o pesquisador” (KAUFMANN,
2013, p. 80).

Ao sinalizar que o pesquisador é quem “coloca as perguntas” em uma entrevista compreensiva,
o referido autor indica que sua fungio ¢, além de ouvir, organizar o encontro, no sentido de que o
didlogo construido com o narrador possa ser aproveitado o maximo possivel, quando nas andlises
de sua narrativa. Além disso, indica que o encontro de captagdo da narrativa precisa ser orientado
por um guia de questionamentos relacionados aos objetivos do estudo do pesquisador. Este, por sua
vez, precisa ter ciéncia de que o guia é um instrumento flexivel de questionamentos “para fazer os

informantes falarem em torno de um tema, sendo que o seu ideal é o de estabelecer uma dindmica
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de conversa¢ao mais rica do que a simples resposta as perguntas, evitando que se fuja do tema”

(KAUFMANN, 2013, pp. 74-75).

Orientados por esse referencial de entrevista compreensiva, organizamos os encontros de cap-
tagao de narrativas dos professores da EJA, sujeitos de nossa pesquisa, a partir dos questionamentos
destacados no Quadro 1. Frisamos que esta pesquisa ocorre em um contexto de reestruturagio

curricular na EJA de um municipio do Ceard.

Quadro 1: Guia de questionamentos de uma entrevista compreensiva.

Questionamento Objetivo

Gostaria que vocé se apresentasse, falasse sobre quem ¢é
A
vocé.

Captar os fatos, relatos e acontecimentos que constituem a
vida do professor.

Como foi a sua trajetdria até vocé se tornar esse profissio-
nal que vocé é

Compreender os aspectos da vida escolar que constituem o
profissionalismo do professor.

Conte sobre sua trajetdria como professor de jovens, adul-
tos e idosos.

Captar os percursos que levaram o professor a lecionar na

EJA.

Diante dessa experiéncia, quais aspectos vocé percebe na
politica educacional municipal em relagio aos curriculos

da EJA?

Analisar pontos relacionados as reestruturagoes curriculares
no ensino da EJA na politica educacional municipal.

Como vocé destacaria sua relagio com a matemdtica na
sua trajetéria como aluno da educagio bésica?

Perceber as implicagdes da relagio do professor com a mate-
mdtica sobre suas prdticas curriculares na EJA.

Quais estratégias vocé mobiliza na construgio das aulas
de Matemdtica?

Compreender que fatores que influenciam a prética curri-
cular do professor, no ensino de Matemdtica.

Na sua leitura, como poderia ser o ensino de Matemdtica

na EJA?

Perceber como o professor entende que poderia ser o ensino
de Matemdtica na EJA na educagio municipal.

Fonte: Os autores

Os encontros de captagio das narrativas dos professores foram videografados e ocorreram em
ambientes, datas e hordrios por eles escolhidos. A predisposi¢ao e interesse em participar da pes-
quisa, foram critérios de selegiao desses professores, os quais ficaram a vontade para discorrer sobre
suas vidas, os percursos profissionais até se tornarem professores que lecionam matemadtica na EJA,

e apontamentos relativos a politica educacional municipal, especialmente quanto aos curriculos.

As anilises das narrativas foram realizadas nos seguintes processos de leitura e construgao de
textos. No primeiro processo, selecionamos palavras-chaves e frases expressas que mais se desta-
caram nas falas dos professores, o que nos permitiu compreender seus entendimentos acerca das
unidades temdticas: Curriculos, Praticas curriculares, Sentidos de/sobre EJA, e Ensino de mate-
mitica na EJA. No segundo, percebemos aproximagoes entre as percepgoes dos professores acerca
das temdticas, o que gerou as seguintes categorias: Aspectos que marcam as priticas curriculares e

Sentidos de curriculos em matemdtica na EJA.

Analisamos que pelo menos dois aspectos influenciam as préticas curriculares dos professores,
sobretudo, a elabora¢ao de suas aulas: as orientagoes encaminhadas na prépria escola, por meio

dos planejamentos pedagdgicos; e as orientagdes propostas nos encontros de formagao em servigo,
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dos quais eles participam uma vez por professores, e acontecem pelo menos, desde o final dos anos

1990, como destaca o Professor A:

Bem, a verdade, em 1998, quando eu comecei a ensinar na Escola Renato Parente, nds
nao tinhamos capacitagao, formagao nem nada. Nao tinha nem assim, um treinamento.
O que nés tinhamos, na verdade, para nio dizer que era zero, um pessoal da Secretaria de
Satide do Estado do Ceard é que vinha aqui, de seis em seis meses, fazer um treinamento,
eles chamavam de treinamento, na época. O préprio municipio nao tinha nao. Comega-
ram bem depois. Depois que a educagdo de jovens e adultos passou a ser modalidade de
ensino mesmo, até quando era projeto nio tinha assim, uma sistematizagio. Nio tinha,
naquela época, formagio em servigo, permanente, era mais assim, aleatério.

Frisamos que os momentos de formag¢io em servigo comentado pelo Professor A acima, inte-
graram a politica educacional municipal de Sobral® no contexto da reestruturagio curricular resul-
tante da promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (BRASIL, 1996).
Segundo Calil (2014), estes momentos sdo conduzidos por formadores (no caso, participantes/
pesquisadores do GPEJA), com o objetivo de orientar os professores da EJA como procederem em
suas aulas, os conteidos que devem ser nela contemplados, e quais estratégias de avaliagao da apren-

dizagem dos estudantes devem ser elaboradas.

Os professores tém a oportunidade de aprender novas estratégias de ensino enquanto es-
tudam os temas abordados na formacio que os capacitam a desenvolver um trabalho mais
eficiente nas suas aulas, além de receberem sugestdes de rotina para orientar seus trabalhos
didrios com os contetdos a serem ensinados (CALIL, 2014, pp. 126-127).

A concepgao que estes momentos sao de capacitacao dos professores de como lecionar na EJA,
ainda é comum entre aqueles mais experientes, que acompanham as formagdes em servico a mais
tempo. Alguns deles a veem como algo proveitoso, sobretudo, quanto as ideias e propostas diddticas

sugeridas, como ¢ o caso da Professora B, que narrou:

Quando a gente t4 na capacitagio, na formagio em servico, os formadores, dio as ideias,
as dicas de como a gente trabalhar com os alunos que jd sabem escrever, ler, e também
aqueles que nao sabem. Para cada aluno desse, a gente tem que desenvolver aquela ativi-
dade, tem que desenvolver de vdrias formas, contanto que o aluno possa vir aprender. Mas
d4 para a gente trabalhar, porque vem de l4 o material.

Entretanto, para outros professores, o material distribuido na formagio em servigo, que envol-
ve os modelos de atividades impressas que devem ser trabalhados em sala de aula, sao dissociados
das realidades dos estudantes. Esta percepcao parte da seguinte narrativa da Professora C, quando

nos explica como elabora as aulas de matemadtica na EJA:

2 Dados produzidos com professores de Sobral-CE que participaram do Curso de Formacao realizado em 2020.
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Eu tenho que ver o contetido da formacio em servico, sé que, as vezes, o contetido da
formacao ¢ muito longe da realidade deles, ai eu vou tentar adaptar. Tem dias que eu leio
o problema, faco a leitura, para eles poderem sé ouvir e tentar resolver de cabeca. Eles
sdo 6timos em tentar resolver de cabega. Eu nio dou o material no primeiro momento,
apenas faco a leitura e eles tentam resolver do jeito deles. Depois, em um segundo mo-
mento, jd peco que eles tentem estruturar, organizar as contas, a resolugdo, do jeito que
eles escutam e entendem.

Segundo Xavier (2019, p. 113), a formagio em servigo voltada aos professores da EJA de Sobral
preza por uma “padroniza¢io da prdtica pedagdgica dos professores, em detrimento das diferencas
dos estudantes”, pois, seu intuito seria, na prdtica, indicar a mera reprodugao de atividades padroni-
zadas. Nestas perspectivas, entendemos que as atividades, bem como a prépria formagao em servigo,

corroboram a construgio de um professor da EJA que seja:

[...] dominante dos contetidos que, a0 mesmo tempo precisa ter a mente clareada em
uma “formagio humana” onde se pensa uma “pedagogia e metodologia definidas” no
“didlogo”, mas que prevalecem as “orienta¢des” em que os formadores ensinam como eles
“devem fazer” em suas préticas (XAVIER, 2019, p. 116).

Analisamos que o distanciamento das atividades das realidades dos estudantes, levam os pro-
fessores a executarem estratégias de adaptagoes, como destacou a Professora C. Consideramos essas
estratégias acoes pedagogicamente vilidas, e reconhecemos que, em geral, elas ocorrem na busca de
aproximar os contetdos aos niveis de conhecimentos dos estudantes em didlogos com seus aspec-
tos socioculturais. Esta aproximagao pode ser percebida na narrativa do Professor D, quando nos
explica como elabora as aulas de matematica para sua de EJA, que funciona em uma escola publica

municipal da zona rural do Ceara:

Eu gosto muito da realidade. Sempre, por exemplo, matemdtica, é a questao das quatro
operagdes, ¢ a questdo de vocé elaborar as porcentagens, a questiao do espago. O nosso
lugar foi muito complicado com a questdo dos espagos, venda de terrenos, as pessoas nao
sabiam o que compravam, nao sabiam o que vendiam. A pessoa vendia, por exemplo, um
hectare de terra, eles nao sabiam quanto era um hectare, pela falta de conhecimento das
pessoas. E as minhas aulas sdo pautadas nesses casos para eles usarem na prética.

Percebemos uma preocupagao do Professor D em procurar articular explicagées sobre os con-
teidos da matemdtica aos aspectos da realidade da comunidade em que leciona, assim como, em
potencializar os conhecimentos dos estudantes para valorizarem esse espago. Em nossa leitura, essas
agoes que contribuem potencialmente para a aprendizagem dos estudantes e uma significagao dessas

aprendizagens em suas vidas.

A Professora B, que também leciona na zona rural do Ceard, nos deu a seguinte narrativa ex-

plicando como elabora as aulas de matemadtica:
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A gente visa muito a realidade do aluno, nas compras, questoes, por exemplo, vocé vai no
mercantil, vocé vai fazer suas compras, vocé leva uma lista? Eu pergunto a eles. Af 14 se vai
eu trabalhar assim, quando vocé for no mercantil, vocé j4 leva a sua listinha. Eu vou de-
senvolver essa lista com eles no quadro. Eu digo assim, quando vocé vai no mercantil vocé
vai comprar o qué? Af eles colocam 14, é o arroz, é o feijao. Eu vou colocando os nomes de
acordo com o que eles vao falando. Af pergunto, quanto ¢ que custa o arroz af 14 se via eu
colocar o prego depois de cada produto. A questio da agricultura, porque nesse periodo
agora do inverno a gente trabalha muito com a agricultura. A questdo de quando vocé vai
plantar, vocé planta, na covinha que vocés fazer, vai quanto carocos de milho? Tanto. Vocé
acha que quantas covas vocé faz? Af eu vou trabalhando Matemdtica desse jeito. Quantos
caro¢os de milho vocé coloca na cova? E se for dez covas, vai precisar de quantos carocos
de milho, de feijao. Trabalhar sempre a realidade do aluno.

Percebemos também, por parte da Professora B, um aspecto de valoriza¢ao dos conhecimentos
dos estudantes, especialmente em buscar aproximar as explica¢oes dos contetidos de matemdtica ao
uso do dinheiro, “nas compras”. Concordamos com esta aproximagio, pois, entendemos que a ma-
temdtica contextualizada se mostra como um recurso para solucionar problemas, resolver atividades
ou tarefas com conotagdes reais do dia a dia dos estudantes. Inclusive, usar o cotidiano das compras
¢ indicado por D’Ambrosio (2013, p. 23), pois “revela préticas apreendidas fora do ambiente esco-

lar, uma verdadeira etnomatemadtica do comércio”.

O uso de plataformas digitais também foi apresentado como instrumentos que subsidiam na

elabora¢io de aulas de matemadtica na EJA, especificamente, pelo Professor A:

Hoje em dia t4 mais fécil, antes era mais complicado. Esse cara chamado Youtube ele é
fantdstico. Eu pego os contetidos que a gente jd vé na formagio em servico, leio, estudo e
vou 14 no YouTube para poder eu me aprofundar mais ainda em conhecimento e ter mais
diddtica para poder facilitar a aula. Muitas das vezes, quando eu posso, eu coloco o video
para eles assistirem também comigo. E eles acham muito bom, porque fica até mais fécil
o entendimento deles.

A narrativa do Professor A reitera a influéncia das indicagdes do que é repassada nas formagoes
em servigos sobre as préticas curriculares dos professores da EJA. Assim como, hd um indicativo
de autonomia por parte dele, em buscar construir suas préprias adaptagoes diddticas, no caso, por
meio de leitura e estudos, para ajudar nas explicacoes dos conteidos de matemadtica indicados nas

formagoes em servigo.

Destacamos que os professores B, D e A, lecionam em uma mesma cidade do interior do Ceard.
Entretanto, o Professor A leciona na zona urbana. Dai porque, em sua narrativa, ele explicita usar
de estratégias e instrumentos de elaboragao de aulas que se diferenciam dos outros dois professores.
Esta diferenca nos possibilita entender que os trés prezam pelas realidades dos aspectos sociocultu-

rais das comunidades em que lecionam e dos préprios estudantes.
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Em geral, as narrativas dos professores sinalizam uma preocupagao com a vida dos estudantes,
em possibilitd-los que aprendam os contetddos de matemdtica, mas de maneira que empreguem
significados em suas vidas e saibam articular o uso destes contetidos em seus cotidianos. Trata-se de
sentidos de curriculos em matemadtica na EJA que se deslocam da somente prescri¢ao de contetidos,
para um curriculo como narrativa de aprendizagem do “gerenciamento da vida” (GOODSON,
2019, p. 94), que engloba o apreender com as diversidades socioculturais de uma comunidade e

dos sujeitos que a constituem.

POSSIVEIS DIALOGOS SOBRE PROCESSOS DE PRODUCAO DE SUBJETIVI-
DADES, SOB AS PERSPECTIVAS DAS NARRATIVAS DE SIE DA INSPIRACAO
CARTOGRAFICA

O tema processos de produgio de subjetividades ¢ relacionado a um vastissimo e praticamente
inesgotdvel campo de relagoes e bifurcagoes, em fungio do que cada pesquisador(a) constréi a partir
da produgio de dados, ou se aventura para alcangar uma constru¢ao sob as forgas que advém de sua
singularidade, e no modo de ir se conduzindo nos processos que vao se acumulando durante a pes-
quisa, afinal, no cabe mais defender posturas de neutralidade nos estudos cientificos/académicos

em dreas como das ciéncias humanas e sociais, em especial da Educacio.

Sob essa perspectiva, destacamos a seguinte questao que norteia este topico: quais sdo as melho-

res formas de analisar dados em pesquisas cientificas sobre processos de produgio de subjetividades?

Possivelmente um modo melhor nao exista porque pesquisadoras e pesquisadores, a partir das
préprias diferengas singulares, podem se conduzir de modos diversos apesar de usarem ferramentas
e técnicas andlogas. Dai, que uma etapa privilegiada da escolha de uma técnica ou de um modo
de se conduzir em uma andlise ¢ pensar dentre quais perspectivas tedricas esse tipo de prdtica pode
ser construida de modo mais confortdvel para quem exerca esse trabalho e que simultaneamente
promova o rigor necessdrio. A depender de um planejamento realizado para compor, por exemplo,
um projeto de pesquisa a ser defendido em banca inicial de qualificagio, uma perspectiva de andlise

pode ser escolhida e orientar demais etapas e agoes em curso.

No entanto, estudos mostram que nem sempre um « priori ¢ sustentado ao longo de uma pra-
tica de pesquisa, e que isso pode resultar em mudangas. Inclusive, um objeto de estudo pode variar
e mudar completamente, conforme as observagoes e/ou intervengoes que vao ocorrendo no campo
(SCHINEIDER, 2010). Ademais, no decorrer das andlises pode surgir a necessidade de mudar a
maneira como estas vinham sendo conduzidas. Desses movimentos, podem ocorrer aprofunda-
mentos tedricos, ou a necessidade de uso de diferentes técnicas que nao haviam sido demandadas

em planejamento inicial para o avanco de processos de construcao de conhecimento, sem contar
lanej t 1 cod d trugao d h t t
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que também pode ocorrer a criagao de novas teorias ou uso de técnicas inovadoras em fungio de

possiveis variagoes.

Nesse sentido, Bourdieu (2007), nos ajuda a refletir sobre uma necessdria abertura aos proces-
sos de mudanca de planejamento para a condugao rigorosa das praticas de pesquisa. Ele argumenta

que:

Os que fazem como se todos os objetos fossem suscetiveis de uma tinica e mesma técnica,
ou indiferentemente de todas as técnicas, esquecem que as diferentes técnicas podem,
em certa medida varidvel e com rendimentos desiguais, contribuir para o conhecimento
do objeto, contanto que sua utilizagio seja controlada por uma reflexdo metédica sobre
as condigoes e limites de sua validade que, em cada caso, depende de sua adequacio ao
objeto, isto ¢, a ‘teoria do objeto. Além disso, somente essa reflexio pode permitir a rein-
vengio criadora que exige idealmente a aplicacio de uma técnica, “inteligéncia morta que
a inteligéncia deve e, a fortiori, a invencio e a aplicacio de novas técnicas (BOURDIEU,

2007, p. 64).

Em pesquisas voltadas para a percepgio de processos de produgio de subjetividades, a perspec-
tiva cartogrifica (GUATARRI; ROLNIK, 1996; PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009; ROL-
NIK, 1989) estd consolidada em dreas como a Psicologia e especialmente a Psicandlise, bem como

em outras dreas como a Educagio e a Geografia.

Conforme Passos e Eirado (2009, p. 109) a orientagdo metodoldgica dessa perspectiva de and-
lise “deve ser articulada com trés ideias que compdem com ela um plano de a¢ao ou um plano de
pesquisa: a de transversalidade, a de implicacao e de dissolucao do ponto de vista do observador”.
Nesse modo de analisar, o que se faz é acompanhar processos que ocorrem na realidade a ser estuda-

da, pensada como rizomdtica, de acordo com preceitos de Deleuze e Guatarri (1995).

No estudo inspirado pela cartografia, é necessirio ter em mente que esta forma de andlise,
<« .
parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em processos, em obra. O acompanha-
mento de tais processos depende de uma atitude, de um ezhos, e nao estd garantida de antemao.
Nesse sentido, a “aten¢ao” tem que ser “permanente”, porque formados como somos na mistura de
diferentes paradigmas tedricos “sempre podemos ser assaltados pela politica cognitiva do pesquisa-
dor cognitivista: aquele que se isola do objeto de estudo na busca de solugoes, regras, invariantes”

(BARROS; KASTRUP, 2009, p. 72).

Assim, essa forma de construgao de conhecimento “propde uma reversio metodoldgica: trans-
formar o metd-hidos’ em hédos-metd. Essa transformagao consiste numa aposta na experimentagao

do pensamento—um método nio para ser aplicado, mas para ser experimentado e assumido como

atitude” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, pp. 10-11). Por meio dela, sem dispensar o ri-

3 “Com essa diregio, a pesquisa é definida como um caminho (hédos) predeterminado pelas metas dadas de partida”

(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 10).
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gor prioritdrio na pritica da pesquisa, ¢ possivel seguir por processos de produgao de subjetividades
com maior liberdade e curiosidade, pois os percursos construidos podem desembocar, por exemplo,
em discussoes sobre relagoes de poder em territdrios existenciais pouco explorados por quem pes-

quisa sob outras vertentes.

Isso pode ser considerado como algo salutar e desejével tanto para intervengdes no campo onde
a pesquisa esteja em andamento, quanto na maneira de quem pesquisa porque vai se produzin-
do/sendo produzida(o) como sujeito de conhecimento. “As aberturas de um trabalho de pesquisa
abrem linhas de continuidade, que podem ser seguidas pelo préprio pesquisador, ou por outros que
sejam afetados pelos problemas que ele levanta” (BARROS; KASTRUD, 2009, p. 72).

Em pesquisa de doutorado?, com inspiragio na cartografia e nos estudos sobre narrativas de
si (BRAGANCA, 2008; DELORY-MOMBERGER, 2012; PASSEGGI, 2008), foram realizadas
andlises do discursivo narrativo de dez profissionais que trabalhavam e/ou se interessavam em es-
tudos sobre a EJA. Eles participaram do curso de formagio de professores mencionado primeiro
topico deste capitulo, Saberes, curriculos e prticas pedagdgicas em matemdtica na Educacdo de Jovens e
Adulros, coordenado e realizado pelo GPEJA, no més de agosto de 2021, com o apoio da Sociedade
Brasileira de Educacio Matemdtica (SBEM).

Com base nas consideragdes de Passos e Barros (2099, p. 150), o trabalho com as narrativas de
si e a inspiragao cartogréfica é privilegiado, pois esses objetos sio compativeis entre si. A narrativa faz
parte do estudo cartogréfico e os dados podem ser coletados “a partir de diferentes técnicas (entre-
vistas, questiondrios, grupos focais, observa¢ao participante)” que propiciam modos “de narrar—seja
dos participantes ou sujeitos da pesquisa, seja do pesquisador ele mesmo—que apresentam os dados,

sua andlise e suas conclusoes segundo certa posi¢ao narrativa’.

Por meio dos discursos e enunciados contidos nas breves narrativas autobiogrdficas, expressao
usada por uma das professoras do grupo de cursistas destacado anteriormente, foi possivel discutir
sobre processos de formagao docente, principalmente, da formagao inicial de professores de ma-
temdtica, em suas especificidades relativas aos conhecimentos diddticos-pedagégicos e os conhe-
cimentos matemdticos aprendidos nas licenciaturas, supostamente necessirios para o trabalho na

escola bdsica.

Dessas narrativas ecoaram vozes que trouxeram preocupagdes bem conhecidas pela maior parte
de nés, que se envolvem com os processos de ensino e de aprendizagem escolares pela via da prética

docente, pela via da pesquisa académica ou pela atua¢io em ambas, como é o caso de diferentes
membros do GPEJA.

4 Processos de producio de subjetividades na Educacio de Jovens e Adultos: Olhe nos meus olhos sou um ser humano/
matemdtica nio se aprende-ensina por osmose, em fase de finalizagio.
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Vejamos, na sequéncia, uma pequena amostra dos discursos de trés dessas breves narrativas au-
tobiogrdficas com o intuito de exemplificar alguns das discussoes e bifurcagoes por onde a pesquisa

percorreu.

Uma das professoras, ao referir-se sobre o trabalho virtual realizado durante a pandemia de
Covid-19, deixou transparecer algumas anggstias que foram vivenciadas de formas andlogas por di-
versos profissionais e estudantes de escolas publicas, naquele periodo tao conturbado e nocivo para
a sociedade brasileira: “Sabe o que realmente gostaria, era de estar no presencial com esses alunos
para sentir de perto as suas dificuldades e poder diminuir as suas angustias”. Com respeito ao traba-
lho com os contetidos matemdticos, ela precisou refazer o “planejamento e enxugar os conteudos”,
que “procurava valorizar os contetidos relevantes para o Ensino Médio, porque muitos almejavam

continuar estudando e até irem para a universidade”.

Além de se preocupar com os processos de aprendizagem de estudantes jovens e adultos, o dis-
curso da professora revelou a ansiedade que ela sentia em rela¢io aos processos de ensino dos con-
teddos matemdticos, visto a relagio que ambos os processos possuem com a forma prescritiva com
que sao afetados. De maneira indireta foi possivel perceber que essa professora considerava que uma

possivel proximidade entre os sujeitos poderia atenuar alguns dos efeitos indesejdveis que apontou.

Trabalhar com as narrativa de si, desse grupo de profissionais possibilitou perceber diferengas
entre modos de ser frente aos problemas que surgiam em meio a precariedade do trabalho docente
na EJA porque, ao narrar-se, foram as singularidades que revelaram algumas marcas de processos
vivenciados no plano das representagoes (ROLNIK, 1989) de producao de subjetividades, que se
expressam de algum modo pelas lembrancgas de recortes vividos e reinterpretados por cada sujei-
to-narrador, cada singularidade. Com base nos estudos de Delory-Momberger (2012) e Braganga
(2008) foi possivel perceber que as relagdes entre subjetividades e narrativas sao intrinsecas no tra-

balho com as narrativas sobre si.

Em relagao ao mesmo periodo pandémico, destacado anteriormente, outro professor relatou
que “Alguns professores se mostraram resistentes ao trabalho em conjunto” e que, apesar disso, em
acordo com outros profissionais desenvolveu “boas atividades multidisciplinares”. A partir de um
discurso narrativo como o desse fragmento foi possivel elaborar discussoes sobre outras dificuldades
e modos de realizacao de trabalhos coletivos nas escolas, nao apenas em periodo de grandes interdi-

¢oes como foi nos anos 2020 e 2021.

Ademais, foi possivel perceber que as orientagdes prescritivas dos Pardmetros curriculares na-
cionais de matemdtica (PCN) (BRASIL, 1997) estao impregnadas nas praticas docentes de profis-

sionais que buscam realizar atividades multidisciplinares e interdisciplinares na EJA.
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A partir dos entrelagamentos construidos com base nos dados e na observagao atenta da pes-
quisadora, para que as andlises fossem mais aprofundadas foi necessdrio buscar outras vozes, quan-
do possivel de sujeitos da EJA, como estudantes e pesquisadoras(es), em suportes como artigos,
entrevistas e imagens disponibilizadas por jornais veiculados pelo meio digital, além de teses, que
pudessem oferecer, com seus exemplos e discussoes, maior percep¢ao dos processos que subjetivam

os sujeitos da educagio das camadas populares, em especial da EJA.

A breve narrativa autobiogrdfica de um terceiro professor, com experiéncia profissional de “25
anos” no trabalho com jovens e adultos, também mostrou uma possivel influéncia dos PCN de
matemdtica (BRASIL, 1997) em suas prdticas docentes na EJA que, de acordo com ele, ocorriam
de forma interdisciplinar, lidica e voltada para diferentes aspectos culturais, demonstrando que
estes eram alguns dos suportes usados por ele para ensinar matemdtica. Vejamos um fragmento de

<« . . . ~ . 7. . .
seu relato: “desenvolvi projetos de inclusio usando informdtica, jogos de outras culturas, jogos de
tabuleiro, gameficacio, algoritmos de outras culturas, feiras de ciéncia em conjunto com outros

componentes curriculares e demais aulas diversificadas”.

Esses apontamentos mostram influéncias dos curriculos prescritos e modelados (SACRISTAN,
2000; PALANCH, 2016) nas préticas docentes de alguns professores e professoras de matemitica,
caracteristicas que tém evidenciado como os processos de formagio docente na drea da matemdtica
nao tém contribuido para o aprofundamento de reflexdes sobre a influéncia de determinagoes neo-
liberais para os paises de capital dependente nas praticas docentes da Educagao Bésica das camadas
populares, geralmente distantes de discussoes sobre as especificidades da educagio oferecida para
as camadas populares, em especial da EJA. Essa foi uma das percepgoes alcancadas em funcgao da
pesquisa, que compds uma das bifurcagoes percorridas pelo estudo com suporte nas narrativas de si

e inspirado pela cartografia, dentre outros caminhos que foram trilhados e analisados.

Os recortes de pesquisas, aqui apresentados, e as formagoes de professores realizadas pelo GPE-
JA, nos permitem observar que hd muitos avancos em relagao aos estudos que tém sido realizados
nas ultimas décadas por pesquisadores da EJA em diferentes campos de estudos, porém, por outro
lado, pelas dificeis condigoes de trabalho dos docentes da Educagao Bésica, em especial na EJA, os
sentidos de curriculo da EJA e os processos de produgcao de subjetividades dos sujeitos dessa modali-
dade precisam ser discutidos, inclusive, nas salas de aula da escola basica por professores e estudantes
para que ambos, em comunhio, sendo os construtores de um outro tipo de forma¢io em servigo,
também possam participar mais ativamente de formacoes destinadas a eles por gestores das redes

publicas, que nem sempre percebem suas reais necessidades.
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