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ESBOCO DA OBRA: IDEIAS INTRODUTORIAS

“(Re)existéncias: historicidade e militAncia” é um dos nove painéis que compdem o Monumen-
to a Didspora Africana, localizado na Praga das Mercés, em Sao Luis, capital do estado do Maranhao,
regiao Nordeste do Brasil. Criado pelo artista Origes, o painel possibilita reflexdes sobre narrativas
histéricas difundidas sobre o negro Cosme. Neste artigo analisamos o painel como um cendrio
(arte, comunicagio e expressao e contexto) que pode fomentar priticas pedagégicas antirracistas no

ensino de Matemadtica.

Compreendemos que a constru¢io de uma Educagdo antirracista, em quaisquer dreas do co-
nhecimento, perpassa a prépria formagao e postura docente, bem como a construgao de curriculos
que dialoguem com as diferengas, uma vez que ainda se percebe a caréncia de temdticas que abor-
dem a pluridiversidade e que tragam a discussao as relagdes sociorraciais, racismo e a diversidade

cultural.

Como educadoras matemdticas nordestinas, experimentamos a pluridiversidade decorrente da
colonizagdo europeia, fruto da dindmica do encontro cultural (D’Ambrosio, 2020) entre povos
indigenas (origindrios) e negros (vindos escravizados) de vdrias etnias ¢ os préprios colonizadores
europeus. Mas ainda sentimos, no corpo e alma, as consequéncias desta colonizacio que, com ébvio
objetivo de dominar, educada e educacionalmente, impuseram sua cultura aos que aqui estavam
e trouxeram e, desde entdo, implementaram o racismo de diversos modos, linguistico, estrutural,

religioso, comportamental etc.
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Esses motivos nos fazem recorrer 2 Etnomatemdtica como uma “uma lente tedrica que ajuda
a perceber questoes sociopoliticas e culturais que precisam ser visibilizadas e discutidas pela comu-
nidade em geral” (Guedes; Rebougas, 2024, p. 13), para examinarmos a realidade e identificarmos

elementos potencializadores de uma Educagao antirracista que seja culturalmente significativa.

Com isto, identificamos o Monumento a Didspora Africana como um artefato cultural mara-
nhense que pode ser investigado enquanto espago de saberes e um lugar de vozes afrodiaspdricas,
com vista 2 promogio de uma Educagio Matemdtica antirracista. Exercitamos a frui¢ao artistica
de uma obra de arte incorporada a paisagem urbanistica de Sao Luis, sob um olhar descolonizado,
teoricamente influenciado por principios da decolonialidade (Dussel, 2016) e da Etnomatemdtica
(D’Ambrosio, 2025).

O exercicio de apreciacio, reconhecimento, pertencimento, identidade e valorizagao pertinen-
te a uma Educacio antirracista deve encontrar espaco e voz no curriculo real, enquanto a¢io educa-
cional. Embora, hoje, prescrita nos curriculos oficiais por forcas legais manifestas de lutas seculares,
a Educacio antirracista representa a dificil incumbéncia de transformar a Educacio opressora e
repressora, imposta aos povos brasileiros, numa Educagio freiriana e d’ambrosiana, libertadora e

valorizadora dos diversos conhecimentos e instrumentos socioculturais.

Dada a complexidade de saberes presentes no Monumento a Didspora Africana (Guedes; Re-
bougas, 2024), a investigacao foca a andlise de apenas um de seus painéis. Assim, busca respostas a
seguinte questao: Como o painel “(Re)existéncias: historicidade e militAncia” pode contribuir para

a promogio de uma Educagio Matemdtica antirracista?

Em decorréncia, tem como objetivo principal exercitar a fruigao antirracista de artes afro-
diaspéricas na Educagio Matemdtica. J4 os objetivos especificos sao: (i) apresentar o painel como
artefato cultural pedagdgico; (ii) discutir entrecruzamentos entre Arte e Educagao antirracista no
ambito da Educa¢ao Matemadtica a partir da perspectiva da Etnomatematica; e (iii) reconhecer ma-

nifestagdes diaspdricas como contexto para uma Educacao Matemadtica antirracista.

Para clareza e fluidez do texto, o capitulo segue organizado em “Esbogo da obra: ideias introdu-
térias” que apresenta a temdtica; “Entre tintas, pincéis e telas: escolhas metodoldgicas™ que explicita
o caminho da pesquisa; “Etnomatemdtica, Arte e Educagdo Matemdtica Antirracista” que estabelece
relagdes entre Arte e antirracismo na Educagao Matemdtica fundamentadas no Programa Etnoma-
temdtica; “O painel ‘(Re)existéncias: historicidade e militincia’ como artefato cultural para o ensino
de Matemdtica” que foca a arte escolhida e possibilidades culturais para a Educa¢ao Matemdtica;
<« ~ . - YR .7 » . ~

Reflexoes e impressoes etnomatemdticas: didlogos com a sala de aula” que traz as consideragoes

finais.
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ENTRE TINTAS, PINCEIS E TELAS: ESCOLHAS METODOLOGICAS

Esta pesquisa deriva de um movimento colaborativo de pensar a Educagao Matemdtica como
espago de promogio do antirracismo. Amparadas pela perspectiva da Etnomatemdtica, buscamos
refletir sobre os mais diversos aspectos que compdem a realidade envolvente, especialmente aqueles

impregnados de saberes e fazeres culturais distintos.

Em decorréncia, vislumbramos os painéis do Monumento a Didspora Africana como objetos
de pesquisa, que qualitativamente analisados podem fomentar didlogos filoséficos e acoes educa-
cionais. Para este estudo, selecionamos o painel “(Re)existéncias: historicidade e militAncia” como
foco de andlise. A escolha se deve 4 técnica aplicada pelo artista, que harmoniza elementos culturais
maranhenses com grafismos geométricos, criando uma composi¢io visualmente rica e culturalmen-

te significativa.

Embora reconhecamos que a Etnomatemadtica transcenda a mera discussao de conceitos ma-
temdticos escolares, entendemos que, em um primeiro momento, a presenga de elementos geomé-
tricos no painel — facilmente identificiveis como “matemadticos” pelos professores — pode facilitar a

fruicao e a incorporacio de manifestagoes artisticas da didspora africana na Educagao Matemdtica.

Por meio de uma pesquisa documental (S3-Silva; Almeida e Guindani, 2009), descrevemos as
caracteristicas do painel e analisamos suas possiveis conexdes com a Educagio Matemdtica antirra-
cista, tendo a Etnomatemdtica como fundamentagio. Nesse contexto, a pesquisa documental inclui
fontes primdrias de dados como pdginas institucionais, perfis sociais do Instagram, videos, sites de

noticias e o préprio Monumento.

Nosso intuito nao é apenas descrever os elementos matematicos presentes na obra, assim, as
andlises e a discussao dos dados sao apresentadas ao longo do texto. Dada a natureza qualitativa da
investigacdo, adotamos o viés interpretativo e consideramos, na apresentacio do painel e discussao
tedrica, possiveis signiﬁcados, aspiracoes, motivos, crengas e valores (Minayo; Deslandes e Gomes,
2011). Exploramos como esses elementos dialogam com aspectos histéricos, culturais e sociais da
didspora africana e como este didlogo pode contribuir para o exercicio da frui¢io antirracista na

Educagio Matemdtica.

ETNOMATEMATICA, ARTE E EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA

Nesta terceira década do século XXI, a Educagao Matemdtica, como 4rea de pesquisa e campo
profissional docente, tem passado por mudangas significativas. Uma dessas transformagdes refere-se
a crescente mobilizagao de educadores matemdticos em prol de uma Educagao antirracista. Esta
transformacio é reflexo de uma histéria de movimentos sociais e politicos pela efetiva erradicagio da

escravidao em nosso pais e pelo desnudamento de pseudos igualdades, liberdades, oportunidades.
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Esses movimentos imbuem-se de concepgdes de conhecimento e de ideais educacionais. A Educa-
2o ¢é parte, sempre. Mas a escola, enquanto instituigao publica ou privada, de principios religiosos
especificos ou comerciais, ¢ parte da mesma sociedade que se movimenta prioritariamente pelo que
estabelece o poder vigente. E, hoje, pesam favoravelmente aos movimentos decoloniais, os aspectos
legais que podem viabilizar uma Educacio formal antirracista que promova a equidade e valorize a

diversidade cultural no ensino da Matematica.

No ambito dessas mudancas e buscando a valorizagiao da diversidade cultural no ensino da
Matemitica, passamos a refletir sobre as possiveis conexdes entre Arte e Educagio Matemitica.
Algumas questoes emergiram desta reflexao: na Educagao Matemdtica, por que defender a Arte na
Educagao Matemadtica se mostra uma questo relevante? Por que defender arte afrodiaspérica é uma
boa questao para a Educagio (Matemdtica) antirracista? O que tem Etnomatemdtica a ver com essa
histéria e de que modo ela pode favorecer um didlogo legal e pedagdgico entre os culturalmente

diversos no “ensino-aprendizagem” da Matemadtica? Essas sao questoes abertas a reflexdes e agoes.

Sendo a Educagao Matemdtica nossa realidade, cendrio, contexto (e#720), partimos do principio
de que a Arte (#ica) lhe é relevante e de que a arte afrodiaspérica é uma boa questao para compreen-

der, lidar com, defender (matema) uma Educacio(Matemdtica) antirracista.

Os grifos anteriores pontuam os trés termos que nomeiam conceitualmente o Programa Et-
nomatemdtica: EtnoMatemaTica. A primeira concepgao importante deste programa de pesquisa
¢ que ele se caracteriza como uma teoria geral do conhecimento, isto é, volta-se as ticas (artes ou
técnicas) de matema (compreender, lidar, explicar...) nos distintos etno (realidades: fatos—artefatos
e mentefatos—e fendmenos). Isso significa dizer que, para o Programa Etnomatemdtica, organizado
intelectualmente por Ubiratan D’Ambrosio, este é o préprio conhecimento matemadtico de quais-
quer grupos culturais, ele é legitimo, importante, ttil e validado pelos membros desses grupos.
Um desses grupos constitui o etr0 académico da disciplina Matemadtica, adotada espagosamente na
escola, com caracteristicas de legitimidade, importincia e utilidade dos demais conhecimentos, mas
com uma exclusividade validada pelos préprios matemdticos, membros do seu referido grupo, e
pelas politicas publicas educacionais, construidas pelo colonizador com suas bases e valores culturais
préprios, com interesses 6bvios de garantir-se no poder dos povos colonizados, e atribuindo peso
inabaldvel aos seus modelos de ciéncia, de sociedade, de f¢é, de beleza, de etnia, de comportamentos,

de lingua, de tudo...

Deste modo, foi instituido e nomeado o Brasil por outro, e, com ele, o povo brasileiro. Os
modelos socioeducacionais europeus impuseram uma vivéncia amarga de inferiorizagao aos que
aqui ja habitavam e aos que pelos colonizadores foram trazidos para a mao de obra de exploragao da
terra. O aniquilamento cultural fazia parte do projeto da “nova terra’ que tinha como proponente

os colonizadores. Os plurilingues nativos e chegantes escravizados tornar-se-iam analfabetos, suas
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crengas e ritos, superstigoes, seus conhecimentos (matemdticos) tornar-se-iam irreconheciveis na

Educagao da qual comegaram a participar, e sua cultura, meramente folclore.

O Programa Etnomatemdtica valoriza o encontro de culturas, sua dinimica, reconhecendo que

hd trocas e, com elas, conhecimentos compartilhados, mesmo nas circunstincias planejadas pelos
« ’ o » T . . , . ;. N , .

europeus para o seu “pais-propriedade”. E indiscutivel que, nessa histéria, houve perdas irrepardveis

e que uma Histéria precisava ser construida para repara¢ao do que ainda se pudesse salvar, regar e

reflorescer. E era esperado que essa Histdria fosse construida pelos prejudicados, empunhando uma

bandeira que fosse de diversos e que visasse a diversidade.

Espalhados pela condicio de marginalizados, grupos culturais indigenas lutaram (e continu-
am lutando) por seus direitos a terra fértil, aos bons espacos de vida e convivéncia e aos seus bens
sociopoliticos e culturais, e grupos culturais africanos, que nem a terra e os espagos tinham a lutar,
constituiram a didspora negra, empenhando esforcos e forgas para a aquisi¢ao de direitos e de li-
berdade. O que os fortalecia? Seus bens culturais que lhes proporcionavam identidade e coletivi-
dade onde quer que estivessem. Como preservar e transcender esses bens s novas geragoes e aos
demais grupos? Pela arte pldstica, culindria, musical, artesanal, danga... E assim, a didspora negra
atravessou séculos, configurou um movimento sociocultural amplo e legitimo e, aos poucos, tingiu
formalmente de negro a sociedade brasileira, o que pode ser constatado nos resultados estatisticos

do pais que estampam um ndmero considerdvel de assim autodeclarados.

No século passado, esse movimento encontrou no Programa Etnomatemdtica um lugar de
pertencimento e de voz que passou a fundamentar pesquisas e agdes que clamavam por uma ética
da diversidade, por uma real dinAmica de encontros culturais, e pelo reconhecimento de que seus
saberes e fazeres sao conhecimentos vdlidos que lhes serviram a sobrevivéncia, a despeito da situacio
a que foram coagidos, e, indubitavelmente, 4 sua transcendéncia geragdes apds geracoes. Como
melhor contextualiza D’Ambrosio (2025, p. 145), foi na década de setenta que a drea de pesquisa
denominada Etnomatemadtica se iniciou, “a partir do estudo do conhecimento matemdtico de po-

pulacoes indigenas”.

O Programa Etnomatemadtica, cujo objetivo maior é analisar as raizes socioculturais do conhe-
cimento matematico, revela uma grande preocupacio com a dimensao politica ao estudar histéria,
filosofia e suas implicacoes pedagdgicas. As pesquisas consistem essencialmente numa investigagao
holistica da geragao [cogni¢do], organizacio intelectual [epistemologia] e social [histéria] e difusao
[educacio] do conhecimento matemdtico, particularmente em culturas consideradas marginais.

(D’Ambrosio, 2025, p. 145).

Mas de que modo Etnomatemadtica pode favorecer um didlogo legal e pedagdgico entre os cul-

turalmente diversos no “ensino-aprendizagem” da Matemadtica? Havemos de convir que reconhecer
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e analisar raizes socioculturais do conhecimento matemitico das diferentes culturas, inclusive a aca-
démica, é fundamental para se estabelecer um didlogo intercultural em bases legais e com intengoes
pedagdgicas de promover aprendizagens a partir de uma dindmica do encontro cultural. No entan-
to, mais que isso, é preciso ter um planejamento que, de algum modo, efetivamente contemple os
diversos elementos culturais no curriculo, isto é, é preciso flexibilizar tempos escolares destinados ao
treino de conceitos e procedimentos da Matematica escolar para enriquecé-los com aproximagoes e
encontros com as realidades e, principalmente, dentro de projetos que viabilizem agoes reais e vol-
tadas para resolucao de problemas sentidos e identificados pela prépria comunidade escolar, turma,

pequenos grupos etc.

Etnomatematicamente falando, essa flexibilizagao de tempos e ampliagio do espaco escolar
para o ambiente social se dio quando o Ciclo do Conhecimento (D’ Ambrosio, 2020) é visto de modo
integral, considerando tanto os vdrios conhecimentos gerados e validados como comuns para dis-
tintos etno, quanto a dilata¢io do filtro que estrategicamente é colocado pelo poder para que sejam
difundidos na escola os conhecimentos por ele institucionalizados e organizados em disciplinas de
modo que estes representem os conhecimentos comuns da sociedade na qual atua, domina e tem
interesse de manutengao. Isso sinaliza o processo de coloniza¢io que perdura porque o filtrado tem
bases eurocéntricas. E nesse sentido que o educador matemdtico pode atuar: fazendo misturarem-se
ao filtrado conhecimentos matemdticos de grupos culturais que possam somar sentido aos escolares,

a partir de um didlogo intercultural.

No contexto da Educacio Matemdtica antirracista, hd muito j& misturado porque nio é mais
possivel dissociar conhecimentos africanos e indigenas de conhecimentos cientificos eurocéntricos
e que ainda prezam uma dita pureza, como ¢ o caso da Matemdtica. Mas isso nio significa que a
mistura venha com o mesmo peso e a mesma medida na prdtica curricular, nem na que se exercita
na Educacio Bdsica, nem na que se aplica nos modelos de avaliagao externos, nem na maioria dos

processos seletivos de ingresso no Ensino Superior e no mercado de trabalho.

No que se trata especificamente da cultura afro, mesmo diante da Lei n° 10.639/2003 (Brasil,
2003), a Educagao Matemdtica antirracista demanda uma mudanga na concepgao docente e da
comunidade escolar de eurocéntrica para afro-brasileira. O educador matemdtico sabe que o antir-
racismo nao se restringe a contagao de histérias interessantes sobre a Matemdtica que remontam a
épocas anteriores a colonizagio, nem a folclorizagao de conhecimentos afros e afro-brasileiros em
datas dedicadas a grupos marginalizados. A populagao negra no Brasil jamais pode ser considerada
em um dia do calenddrio escolar e, muito menos, fazer referéncia a apenas um heréi, o Zumbi, pois
hd muitos outros herdis nessa luta por direitos e penetragao social, como ¢ exemplo o Negro Cosme,

no Maranhio, que inspira o painel “(Re)existéncias: historicidade e militAncia”.
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Hoje, a sociedade brasileira, especialmente a do Nordeste que acolheu a maioria dos negros
que chegaram escravizados, autodeclara-se negro e orgulha-se de ser maioria. Diante disso é que a
cultura afro se mistura e se impregna nos contetdos escolares. Dadas as condigdes enfrentadas pelos
negros, de escravidao, de fugas, de lutas pela efetiva libertagao, de formagio de quilombos, etc.,
a0 longo de tantos anos, essa cultura que chega a escola por for¢a da Lei jamais poderia ser tnica,
pois estd espalhada em toda a sociedade. Ela é afrodiaspérica. A compreensao histérico-critica dessa
construgdo sociocultural, politica e econémica deve ser refletida, nos curriculos escolares, como
pontos de investigagao do ser cidadao brasileiro hoje, e os entraves decorrentes do persistente pro-
cesso colonizador devem estampar as agoes pedagdgicas antirracistas como problemas passiveis de
solugio. Por isso, podemos afirmar que a arte “(Re)existéncias: historicidade e militdncia” que serve
de exemplo a nossa anilise, dentre as nove do Monumento & Didspora Africana e dentre as inimeras
manifestagoes artistico-culturais afrodiaspdricas brasileiras, apresenta potencial matemadtico, histé-

rico, cultural, politico para uma Educa¢ao Matemadtica antirracista.

O PAINEL “(RE)EXISTENCIAS: HISTORICIDADE E MILITANCIA” COMO
ARTEFATO CULTURAL PARA O ENSINO DE MATEMATICA

“(Re)existéncias: historicidade e militAncia” é uma das composi¢oes artisticas do grafiteiro e
artista pldstico Origes. Produzida com a assisténcia de Carlos Over, ¢ um dos nove painéis que
compdem o Monumento & Didspora Africana, obra realizada pela Prefeitura de Sao Luis por meio
da Fundacio Municipal do Patriménio Histdrico, para valorizar a contribui¢io do povo negro na

construgao da identidade cultural brasileira. A figura 1 é uma fotografia do painel em debate.

Figura 1 - (Re)existéncias: historicidade e militAncia

Fonte: lpartecultural, 2024.
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Origes ¢ um pseuddénimo. O artista prefere ser conhecido a partir de suas obras que notada-
mente rednem elementos da cultura popular maranhense. Dentre suas obras espalhadas por Sao
Luis, estd o mural “O grito”, feito em protesto ao racismo e a desigualdade social, reafirmando a arte
como expressao que ultrapassa o estético dos espagos da cidade e reverbera também como critica

sociopolitica.

Em entrevista cedida para a Plataforma maranhense de jornalismo e manifestagao cultural,
“Sociedade do Copo” (2025), Origes comenta que sua postura discreta ocorre por estar mais a von-
tade nao mostrando seu rosto: “Prefiro que a arte fale por si s6, do que estar falando de uma coisa

assim, as vezes a explicagao para mim é uma coisa, para outra pessoa é outra’.

Em concordancia com o artista, ousamos apresentar nossas impressoes sobre as artes e as téc-
nicas empregadas para comunicar fatos e fenémenos. O painel pode ser compreendido como um
artefato cultural que incorpora mentefatos — conhecimentos, simbolos e significados — que, na
perspectiva da Etnomatemdtica, podem ser mobilizados no ensino da Matemdtica em uma perspec-

tiva antirracista.

A arte apresentada é um painel de 6 m x 4,80 m de dimensées, que tem como personagem
central Cosme Bento das Chagas, historicamente conhecido como Negro Cosme, por sua partici-
pac¢do na Balaiada. A expressdo artistica visual empregada é o grafite que possui caracteristicas como
espontaneidade, rapidez, efemeridade e motivacoes diversas. O grafite é considerado uma forma
de comunicagao capaz de interferir artisticamente no tecido urbano (Lara, 1996). De acordo com
Souza e Blanco (2020, p. 145), essa interferéncia ocorre pela ressignificacio do espago e da paisa-

gem, pois,

o grafite é capaz de fazer isso a partir dos sentimentos que ele proporciona aos especta-
dores por meio da fruicdo estética. Dessa maneira, um espago esquecido, marginalizado
pode se transformar em local lembrado a partir dessa ressignificagio, mudando totalmen-
te a visdo dos individuos em relacio a ele.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o painel em debate ressignifica a praga das Mercés, espago
publico urbano construido em um terreno que estava abandonado, no centro de Sao Luis, e que ji
foi drea de atracamento de navios com pessoas africanas escravizadas (Agéncia Sao Luis, 2020). Isto
porque servindo-se de elementos geométricos e cores, Origes oferece a sociedade um contexto para

problematiza¢io de narrativas histéricas eurocéntricas sobre existéncias e representatividades negras.

A empresa LP Arte Solugdes Culturais (2024), produtora de projetos culturais, explica que
a geometria do trabalho de Origes mescla uma variada figuragao das caretas de cazumbd a outros
elementos da cultura preta no Maranhio, configurando-se como uma narrativa histérica de Negro

Cosme na revolta da Balaiada (1838-1841). Ademais, Prado e Aratjo, curadores, destacam que o
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artista “busca incentivar jovens negros a contarem a sua prépria histéria” (Prado; Aratjo (2024)
apud Guedes; Rebougas, 2024, p. 10).

Como a pesquisa de natureza documental implica a necessidade de compreensao do contexto
socioecondmico-cultural e politico que possibilita a produgao dos documentos (S3-Silva; Almeida;

Guindani, 2009), apresentamos uma breve discussao sobre a Balaiada.

Entre o século XVII e meados do XIX, especialmente no periodo Regencial, eclodiram no Bra-
sil revoltas populares contra as desigualdades sociais, econdmicas e opressoes politicas. Entre elas a
Revolta dos Farrapos (RS), a Revolta dos Malés (BA), a Sabinada (BA), a Cabanagem (Grao-Pard)
e a Balaiada, no Maranhao. Elas expressavam o descontentamento das camadas populares com as

injustigas sociais.

No contexto maranhense, como luta de diversas frentes, a Balaiada foi liderada por Raimundo
Gomes (Cara Preta), o lider de Quilombo, Negro Cosme, e Manoel dos Anjos Ferreira, artesao de
cestos chamados balaios. De acordo com Privado e Reinaldo (2020), todos esses lideres foram mor-

tos, Negro Cosme foi enforcado em praga publica como exemplo aqueles que quisessem rebelar-se.

Para Janotti (2005), em linhas gerais, a literatura historiogréfica ¢ memorialistica reproduz
matrizes explicativas abrangentes que julgam a Balaiada como uma anomalia. Entretanto existem

fontes memorialisticas que permitem adicionar outras nuances a serem refletidas.

Ao trazer o Negro Cosme como elemento central no painel, Origes instiga a problematizagao
das narrativas histéricas. Conhecido como Imperador da Liberdade, Negro Cosme constitui-se um
importante personagem da histéria de luta a favor da constituicao identitdria, libertagao e igualda-
de social a0 povo negro. Em sua homenagem, através da Lei n° 10.524, no estado do Maranhao
(2016), o dia 17 de setembro foi instituido como data comemorativa a este mdrtir que fundou im-
portante quilombo “no qual agregou um grande niimero de negros e mostrou sua resisténcia e luta

pela terra e liberdade” (Sousa, 2007, p. 35).

E nesse cendrio que, considerando as aspiragoes de Origes e os significados aqui atribuidos ao
Painel “(Re)existéncias: historicidade e militdncia’, bem como motivacées decoloniais, aventamos
que o painel pode ser apresentado e discutido na disciplina de Matemdtica, por meio de préticas

pedagdgicas que se preocupem em promover uma Educagao antirracista.

A Geometria é um ramo da Matematica, utilizado em diversas dreas, como a Arte. Ela “envolve
o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessdrios para resolver problemas
do mundo fisico e de diferentes dreas do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 271). Relaciona-se ao es-
paco, as formas, relagdes entre figuras e outros topicos que contribuem para o desenvolvimento do

pensamento geométrico dos estudantes.
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Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, a escola tem a incumbéncia de trabalhar com
objetos de conhecimento relacionados as figuras geométricas planas e espaciais, como reconheci-
mento, andlise de caracteristicas, representagao, ampliacio e reduc¢do. Posteriormente, nos anos fi-
nais, as compreensoes sao aprofundadas e entram em cena, por exemplo, estudos sobre construgoes,
lugares, e transformagdes geométricas (Brasil, 2018). Entretanto, pesquisadores como Costa (2020)
argumentam que muitos professores tém dificuldade em trabalhar com a Geometria, assim, ela é
pouco trabalhada no ensino bdsico ou discutida de maneira superficial e desconectada da realidade

dos alunos.

Diante disso, o painel “(Re)existéncias: historicidade e militAncia” pode ser incorporado as au-
las de Matemadtica como um artefato pedagdgico para estimular o desenvolvimento do pensamento
geométrico. A partir da exibigao de imagens e videos da obra, da proposigao de atividades investi-
gativas e da realiza¢io de visitas a0 Monumento, é possivel articular os contetidos curriculares da
drea da Geometria a valorizagao de referéncias culturais negras. O grafite geométrico utilizado por
Origes permite trabalhar ideias matemadticas que vao desde o reconhecimento de figuras geométri-

cas as transformagoes geométricas.

Assim, o professor poderd desenvolver préticas pedagdgicas de ensino de geometria embasadas
em um didlogo intercultural, que permita incorporar ao curriculo oficial, conhecimentos matemdti-
cos afrodiaspdricos. Interdisciplinarmente tais préticas se conectam as disciplinas de Arte e Histdria,
assim, o debate poderd ser aprofundado por meio de préticas pedagédgicas dialdgicas ou via projetos

coletivos.

Em decorréncia, a utilizagao do painel como contexto, permitird a abordagem de temas como
relagbes sociorraciais, racismo, diversidade cultural, pertencimento, identidade, historiografia oral,
constitui¢ao politico-social da nagao brasileira, arte e estética na educagio, entre outros. Isto por-
que, intencionalmente, as intervencoes artisticas de Origes, reafirmam a arte como espago de exis-

téncia e resisténcia, saberes e afetos.

Dessa forma, ao integrar Arte, Histéria e Matemadtica, considerando o contexto histérico da
Balaiada e as lutas sociais antirracistas, o painel “(Re)existéncias: historicidade e militdncia” possi-
bilita uma fruigao estética comprometida com a valorizagio da identidade negra e com a ressigni-
ficacao dos espagos de aprendizagem. O Programa Etnomatemitica, ao reconhecer e incorporar os
saberes matemadticos presentes em diferentes culturas, permite que a Matematica escolar dialogue
com contextos socioculturais reais, historicamente silenciados por meio de um curriculo filtrado.
Assim, ao trabalhar conceitos geométricos a partir de referéncias afrodiaspéricas, os professores po-
derio tornar o ensino da Matemadtica culturalmente significativo e critico, fortalecendo identidades

e promovendo a valoriza¢io da pluralidade de saberes na educagao.
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REFLEXOES E IMPRESSOES ETNOMATEMATICAS:
DIALOGOS COM A SALA DE AULA

Conhecer a dimensao histérico-social da construgao da sociedade brasileira implica reconhecer
a diversidade que a constitui e a violéncia sistémica desenvolvida sob a colonialidade. Em oposi¢io,
adiciona-se a de(s)colonialidade, sobretudo como postura para romper rastros e lagos de opressao
empregados nas camadas sociais que, na construgdo colonial, passaram forcadamente a ocupar a
parte mais baixa, tornando-se a sustentagio das camadas que as sobrepoem. E uma continua des-

construgao.

Citemos o racismo como uma das faces de manifestagao da colonialidade. Afinal, o poder que
se colocou nas camadas mais altas da pirAmide social precisava oprimir as de baixo e lhes convencer
e constatar sua inferioridade intelectual, racial, cultural. Para tal, instituiu uma Educagio colonial,
como estratégia de manuten¢ao da ordem racista. Dentro dessa perspectiva racial discriminatéria, é
o préprio campo da Educagio que se coloca como aliado para a desconstrugao desse cendrio etno-
céntrico e racista. A interlocugao de posturas antirracistas no ambito da Educagao ¢é necessdria para
romper com o mito da democracia racial e, em um processo de conscientizagio, buscar estratégias

que, além de perceberem os problemas, permitam combaté-los.

Posturas disruptivas contribuem a uma Educagio antirracista preocupada em refletir, reco-
nhecer e dar representatividade as diferentes identidades socioculturais envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem. A Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003), posteriormente alterada pela Lei n.°
11.645/08 (Brasil, 2008), por exemplo, constitui um caminho para uma Educagao que considere as
relagdes étnico-raciais. Ao instituir a obrigatoriedade da inclusao da Hist6ria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Indigena no sistema educacional brasileiro, essas leis sao reparagoes e possibilidades para um

ensino democritico e reconhecedor das diversidades.

Na prética, no chao da escola, o educador matemadtico assume um papel de mediar essa His-
téria e Cultura de forma envolvente, provocativa de pertencimentos e de orgulho, a partir de um
contato direto com conhecimentos filoséficos, cientificos (com mais aten¢io ao matemdtico), miti-
cos, empiricos, com elementos culturais, com raizes, com valores, com o que foi, maldosa e inten-
cionalmente, apagado da histéria do nosso pais na Educagao formalizada pelo colonizador para o
nosso pais. O papel da didspora africana ¢ indiscutivel na preserva¢ao de muito do que era negado a
si mesmo pela Educagao escolar que se lhe dispunha a “educd-los”. Assim, hoje, mais do que conta-
¢oes de histéria e cultura, uma Educagao (Matemadtica) antirracista precisa tocar a alma da cidadania
brasileira, viabilizando a fruigao do que esteve omitido e apagado, mas preservado pela didspora.
Por isso, a frui¢do da histdria e cultura afrodiaspdrica mostra-se uma possibilidade real de nao mais

superficializa¢ao ou folclorizagio de parte do que somos enquanto povo brasileiro.
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O painel “(Re)existéncias: historicidade e militincia” abre discussoes que entrelagam Arte e
Educagao Matemadtica no fortalecimento da identidade do povo negro, evidenciando um impor-
tante personagem da luta pela liberdade e reconhecimento. As lentes da Etnomatemadtica permi-
tem, com um olhar atento, observar a geometrizagao e outros saberes matemdticos presentes no
Monumento a Didspora Africana, sobretudo no painel do grafiteiro Origes. Com isso, é possivel
tracar caminhos que se contraponham a discriminagio e ao apagamento histérico de sujeitos e seus

conhecimentos.

A Etnomatemdtica, ao promover uma fruigao critico-reflexiva do referido painel, enquanto ar-
tefato cultural afrodiaspérico da comunidade social e escolar, sinaliza conhecimentos matemadticos
que emergem da arte, da histéria e cultura que ela expressa, dos aspectos que ela pode problemati-
zar, das questoes que identificam problemas e das que lhes buscam solugées, etc. E se formos pensar
quanto conhecimento matemdtico foi organizado para convencer os escolarizados de uma pseudo-
-histéria cuja verdade racista foi sempre demonstrada, ilustrada, em equagdes e gréficos, podemos
ter uma ideia do potencial antirracista que tem a Educa¢io Matemitica, hoje, para construir uma

outra histéria mais ampla e real.

Em sintese, o emaranhamento de posturas conflui para uma Educagio Matemdtica antirracista,
como conjunto de agdes e proposicdes que buscam combater o racismo em suas diversas faces, a
partir de acoes pedagdgicas envolvendo conhecimentos matemdticos. Os educadores matemdticos
que seguem esta abordagem nio apenas ensinam contetidos, mas problematizam o ensino eurocén-
trico da Matemdtica e buscam reconhecer e valorizar a multiplicidade de contribui¢ées de outros

povos a referida ciéncia e disciplina escolar.
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